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ÉCHELLES DE NOTATION ET LIGNES DIRECTRICES POUR 

LES SERVICES D’ORTOPHONIE
DÉFINITION  Trouble du langage : toute déviation concernant une ou plusieurs composantes langagières perçues comme se situant à l’extérieur de la plage autorisée pour l’aptitude individuelle à la communication et non reliée à un dialecte ou au contexte culturel ou linguistique. Un trouble du langage porte atteinte au rendement scolaire de l’élève comme l'indiquent ses interactions sociales, son comportement, son développement émotionnel, son rendement professionnel, sa communication ou sa participation aux activités en classe, de même que sa réussite scolaire. Ces composantes concernent soit la forme même du langage (phonologie, morphologie et syntaxe), soit le contenu du langage (vocabulaire et sémantique), soit l’usage fonctionnel du langage (pragmatique) — ces composantes sont énumérées sans ordre particulier.

Mémoire auditive

Cohérence verbale
Intelligibilité du discours selon le niveau de conversation



Attention auditive

Flexion verbale

Pertinence et spontanéité du langage

Discrimination auditive

Flexibilité verbale
Relations passives, spatiales, temporelles ou comparatives

Séquence auditive

Syntaxe (grammaire)
Vocabulaire et concepts
	 
	Aucun problème apparent
	Léger
	Modéré
	Grave

	Description du langage

 
	Aptitudes langagières correspondant à l'âge.
	 
	 
	 

	Évaluations formelles

 
	*Écart-type <1,0 en dessous du score normalisé moyen.

*Quotient de langage ou score normalisé de 86 ou plus.

*16e percentile ou supérieur.
	*Écart-type de 1,0 à <1,5 en dessous du score normalisé moyen.

*Quotient de langage ou score normalisé 
 de 78 à 85.

*7 à 15e percentiles.
	*Écart-type 1,5 à <2 en dessous du score normalisé moyen.

*Quotient de langage ou score normalisé de 70 à 77.

*2e à 6e percentiles.
	* Écart-type <2 en dessous du score normalisé moyen.

*Quotient de langage ou score normalisé de 70 ou inférieur.

* 2e percentile ou inférieur.

	Évaluations informelles

__structure,

__contenu,
__usage,
__traitement des informations auditives.
	Les aptitudes linguistiques de l'élève se situent dans la plage de performance attendue lors d’une évaluation informelle.

 
	L’évaluation informelle indique un déficit de langage.
	L’évaluation informelle indique un déficit de langage qui interfère habituellement avec la communication.
	L’évaluation informelle indique que l’élève a des aptitudes langagières fonctionnelles limitées. La communication demande un effort. L’élève ne parle pas et sa capacité cognitive n’a pas été vérifiée (autiste, traumatisme cérébro-crânien, blessure à la tête).

	Effet sur la communication

 
	Pas d’interférence avec la communication.
	Interférence minimale avec la communication.
	Interférence avec la communication.
	Interférence grave avec la communication ou impossibilité de communiquer.

	Effet sur l’éducation

 
	L’acquisition des aptitudes fondamentales scolaires, sociales et professionnelles n’est pas touchée.
	L’acquisition des aptitudes fondamentales scolaires, sociales et professionnelles peut être touchée.
	L’acquisition des aptitudes fondamentales scolaires, sociales ou professionnelles est généralement touchée.
	L’acquisition des aptitudes fondamentales scolaires, sociales ou professionnelles est touchée.


ÉCHELLE DE NOTATION DE L’ARTICULATION

 

· Autour de l’âge de sept ans, l’inventaire phonétique de l'élève est constitué et stabilisé (Hodson, 1991).

 

DÉFINITION  Déficience de l’articulation : il s’agit d'erreurs dans la production des sons incluant : les substitutions, distorsions ou ajouts de sons, ne correspondant pas à l’âge chronologique de l’élève ou à son contexte culturel et linguistique et ne correspondant pas à un dialecte.
 

	 
	Aucun problème apparent
	Léger
	Modéré
	Grave

	Description

de l’articulation
	Aucune erreur de prononciation ou une production de sons correspondant au développement.
	* Erreurs de production de sons intelligibles, mais perceptibles.

* Erreurs consistant en des types de substitutions ou de distorsions communes.
	*Présence de nombreuses erreurs de prononciation.
La compréhension est difficile pour un auditeur non habitué. 
*Utilisation excessive (40 % ou plus) de substitutions ou d’omissions qui ne correspondent pas à l'âge.
	*Nombreuses erreurs de prononciation. 
 Le discours est fréquemment inintelligible pour la plupart des auditeurs.

*Usage excessif (40 % ou plus) des omissions ou de processus uniques qui ne correspondent pas à l’âge.

	 

Évaluations formelles
	 
	*Pas plus de deux erreurs de phonèmes dépassant les lignes directrices du développement. L'élève peut être stimulé pour les erreurs de phonèmes.
* 7 à 15e percentiles pour une

 mesure standardisée.

* Écart-type 1 à 1,5 en dessous de la moyenne.

 
	* Présence de substitutions et de distorsions et de certaines omissions. 
La stimulation de l’élève pour les erreurs de phonèmes reste limitée.

*2e à 6e percentiles sur une mesure normalisée.

* Écart-type 1,5 à 2 en dessous de la moyenne.
	*Les déviations peuvent aller des substitutions importantes avec de nombreuses omissions jusqu’à des omissions étendues. 

*Un nombre limité de classes de phonèmes se retrouvent dans un échantillon de langage. La séquence des consonnes manque généralement.
*<2 percentiles sur une mesure 
 normalisée.

*Écart-type de 2 ou supérieur.

	Évaluations informelles
 
	 
	Intelligible plus de 80 % du temps en échange continu. 
	Intelligible de 50 à 80 % du temps en échange continu.
	Intelligible moins de 50 % du temps en échange continu.

	Effet sur 
la communication
	 
	L’élève peut éprouver des difficultés de compréhension ou d’expression. Son message verbal est compréhensible pour les autres.
	L’élève peut éprouver des difficultés de compréhension ou d’expression. Son message verbal est compréhensible, la plupart du temps, pour les autres.
	*L’expression ou la compréhension fonctionnelle de l’élève sont limitées. *Son message verbal est souvent incompréhensible pour les autres. *Trouble fréquemment accompagné d’un trouble phonologique. 

	Effet sur l’éducation

 
	 
	L’acquisition des aptitudes fondamentales scolaires, sociales et professionnelles peut être touchée.
	L’acquisition des aptitudes fondamentales scolaires, sociales ou professionnelles est généralement touchée.
	L’acquisition des aptitudes fondamentales scolaires, sociales ou professionnelles est touchée.


 

ÉCHELLE DE NOTATION DE LA VOIX
 

·  Si l’élève est redirigé pour un trouble de la voix, un aiguillage médical est requis. 
 

DÉFINITION  Trouble de la voix : un trouble de la voix correspond à l'absence de sons ou une production anormale de sons caractérisée par : une initiation ou une durée, une qualité du son, un ton, un volume ou une résonance anormaux pour l’âge, le sexe ou le contexte social.
 

 

	 
	Aucun problème apparent
	Léger
	Modéré
	Grave

	Description

de la voix
	Le ton, la qualité, l’intensité et la résonnance ne sont pas anormaux. 
	Variances notables qui peuvent être des déviations dans le ton, la qualité, l’intensité et la résonnance.
	Variances persistantes remarquées dans la qualité de la production (tension et résonnance), le ton, l'intensité de la voix.
	*Variances notables et persistantes remarquées dans la qualité de la production (tension et résonnance), le ton, l'intensité de la voix.

	Évaluations informelles
	 
	Les variances notables dans la voix, incluant un enrouement, une nasalité, une hyponasalité, un ton ou une intensité inappropriés pour l'âge de l'élève, ne constituent qu'une préoccupation minimale pour le parent, l'enseignant, l'élève ou le médecin. 
	*Les variances dans la voix constituent une préoccupation pour le parent, l’enseignant, l’élève ou le médecin. 
*La voix ne correspond pas à l'âge ni au sexe de l'élève.
	Les variances dans la voix constituent une préoccupation pour le parent, l’enseignant, l’élève ou le médecin. La voix est clairement anormale pour l’âge et le sexe de l’élève.

	Effet sur 
la communication
	 
	*La variance dans la voix n’est pas suffisamment grave pour interférer avec la communication. 
*La conscience qu’en a l’élève peut le gêner dans la communication.
	Les variances dans la voix peuvent interférer avec la communication ou l’intelligibilité.
	Les variances dans la voix empêchent la communication ou l’intelligibilité.

 

	Effet sur l’éducation
	 

 
	*La voix constitue rarement une cause de distraction pour les auditeurs. 
*L'impact est minimal sur le fonctionnement émotionnel, social ou scolaire. 
*Les réactions de l’auditeur ou du locuteur sont minimales, comme l’attestent deux auditeurs familiers.
	*La voix constitue une distraction pour les auditeurs.

*Les réactions et les préoccupations de l’auditeur ou du locuteur sont modérées, comme l’attestent deux auditeurs familiers.

*La voix interfère avec le fonctionnement émotionnel, social ou scolaire.
	*La voix constitue une distraction pour les auditeurs. 
*L’élève évite de parler dans des circonstances où il pourrait être observé.

*Les limitations sociales, émotionnelles ou scolaires sont sérieuses en raison d'une aptitude limitée à communiquer adéquatement.


ÉCHELLE DE NOTATION DE LA FLUIDITÉ VERBALE
 

DÉFINITION  Trouble de la fluidité verbale : un trouble de la fluidité verbale se caractérise par un débit et un rythme inadéquats pouvant s'accompagner de difficultés d’élocution.
	 
	Aucun problème apparent
	Léger
	Modéré
	Grave

	Description

de la fluidité verbale
	L'élève n'attire pas l'attention en raison de sa fluidité verbale.
	*3 à 5 % des mots sur un échantillon total d’au moins 100 mots sont considérés comme un bégaiement.

*Pas de caractéristiques secondaires, ni de frustration ou de comportement d’évitement constatés.

*La fluidité prédomine dans le discours.
	*6 à 10 % des mots sur un échantillon total d’au moins 100 mots sont considérés comme un bégaiement.

*Les caractéristiques secondaires, frustrations ou comportements d’évitement peuvent être constatés.
	*11 % des mots sur un échantillon total d’au moins 100 mots sont considérés comme un bégaiement.

*Les caractéristiques secondaires, frustrations ou comportements d’évitement sont présents, notables et constituent une distraction.

	Évaluations informelles
	 

 
	Un manque de fluidité transitoire est observé dans certaines situations particulières.
	Un manque de fluidité fréquente est observé dans de nombreuses situations.
	Un manque de fluidité est habituellement observé dans une majorité de situations. 

	Effet sur 
la communication
	 
	L’élève peut-être conscient de son manque de fluidité verbale.
	L’élève verbalise peut-être sa perception concernant son manque de fluidité verbale.
	*L’élève verbalise généralement sa perception concernant son manque de fluidité verbale.

*On observe que l’élève évite de parler dans certaines circonstances.

	Effet sur l’éducation
	 

 

 
	* La réaction d’un auditeur est minimale. 
***L’impact sur l'éducation est minimal.
	Certaines réactions des auditeurs peuvent interférer avec le fonctionnement scolaire. 
	*Il existe des limitations importantes sur le plan scolaire.

*L'élève peut ne pas avoir de bons résultats à l'oral : lecture, présentations ou exposés. 
*L’élève a tendance à s'isoler durant les activités d'apprentissage de groupe. 
*L’élève peut être ridiculisé, ignoré ou exclu des jeux ou activités de groupe. 


  

Sources :

Arkansas Severity Ratings for Language


American Speech-Language-Hearing Association (ASHA), Guidelines for the Roles and Responsibilities of the School-Based Speech-Language Pathologist.
American Speech-Language-Hearing Association (ASHA), IDEA and Your Caseload, 1999.
Howard County Public School, Maryland, Communication Rating Scales, Service Delivery Model, and Dismissal Criteria for Speech-Language Service.
School Union no98, Guidelines for Speech Language Communication Services, 1997.
Minnesota State Academy for the Deaf no 59, Language Severity Rating Scale.
Mise à jour 08–01–2012
�








severityrating.FR


